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inguém € uma ilha. A existéncia humana depende de

conexdes. Nossa linguagem, valores, percepgdes...
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de convivéncia. Sem conviver, nosso potencial nunca se
manifestara de forma plena.

Mas como fomentar e fortalecer o ato de conviver?
Quais dinamicas, principios e estratégias utilizar para
garantir gue um individuo esteja conectado com sua familia
e o territério em que vive?

O Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos
tem a missao de promover a convivéncia de seus atendidos
através de uma pluralidade de atividades que fortalegcam
seu senso de comunidade e convivéncia familiar. Buscando
se debrugar sobre os diversos meandros que eclodem a
partir dessa fungéo, a presente edigdo da Revista PAULUS
Social oferece diversas perspectivas sobre o cotidiano e
desafios do SCFV na atual conjuntura.

Mais uma vez te convidamos para conhecer essas
diversas leituras sobre algumas particularidades da Politica
Nacional de Assisténcia Social. Boa leitural
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DINAMICAS
DE CONVIVENCIA

Por Redacgao

Supervisores dos SCFV mantidos pela PAULUS falam um
pouco sobre o cotidiano e 0s iImpactos dos servicos em

seus territorios.

cia do Servico de Convivéncia e Fortalecimento

de Vinculos (SCFV) estd manifesta em seu nome:
ser um espacgo no qual os atendidos e a comunidade
afunilam e fortalecem sua dindmica de convivéncia so-
cial através das mais diferenciadas atividades e proces-
sos. Conforme observa Pedro Figueiredo, Supervisor do
Centro PAULUS de Convivéncia - Vila Mariana (um dos
trés SCFV mantidos pela PAULUS em S&o Paulo), “é um
lugar onde as pessoas que participam ficam em grupos
e fazem as atividades propostas, que sdo do ‘percurso’.
Estes servem para garantir as aquisi¢cdes progressivas,
como esta colocado na tipificagdo nacional dos servi-
cos socioassistenciais. E um servico que funciona com-
plementando o trabalho social com as familias e atua
para prevenir situacdes de risco e de vulnerabilidade so-
cial. Trabalhamos sempre em grupo, mas também pen-
sando no individuo, na sua familia, sempre buscando
aproximar as pessoas dos integrantes da familia e para
gue aquela pessoa desenvolva, além de habilidades,
também a sua identidade, o seu sentimento de perten-

Componente da Protecao Social Basica, a essén-

ca no territério e seu protagonismo. E um servigo que
trabalha também pra garantir os direitos basicos, seja
de criangas, adolescentes, adultos ou idosos.”

Fabio Maganha, Supervisor do Centro PAULUS de
Convivéncia — Osasco, complementa essa leitura: “Pau-
lo Freire diz que ‘mundo ndo é o mundo esta sendo’.
Entdo, para mim o servi¢o de convivéncia é esse orga-
nismo vivo. Ele deve estar em constante dialogo com a
comunidade, com o territorio e com as demandas do lu-
gar que ele ta inserido. E um espaco que deve estar em
dialogo constante com a politica de assisténcia social,
bem como com as politicas publicas de educagéo, cul-
tura, lazer, esporte... Além disso, € importante planejar
e pensar esse servico tanto quanto for possivel com as
pessoas que estdo nele, que o frequentam.”

Médnica Ferreira, que atua como Supervisora no Cen-
tro PAULUS de Convivéncia — Freguesia do O, observa
também como esse didlogo se manifesta com outros
servigos da assisténcia social: “O servigo de fortaleci-
mento de vinculo sempre tem reunides nas quais bus-
camos fortalecer esses lagos com a rede. Entdo nos

conversamos com as pessoas dos servigos da Secre-
taria de Saude, as UBSs, o CAPS, hospitais, com a Se-
cretaria de Educacao e, sobretudo, com os servigos da
Secretaria de Assisténcia Social de forma geral, através
do CRAS. Com o CRAS nds fazemos encaminhamentos
€ conversamos com varios outros servigos da rede.”

A operacionalizagao cotidiana desse trabalho dialo-
gado e plural demanda profissionais dotados de igual
pluralidade: “Os trabalhadores do Servigco de Convivén-
cia e Fortalecimento de Vinculo em geral sdo psicolo-
gos, pedagogos, assistentes sociais...” sinaliza Monica.
Pedro acrescenta: "Existe uma gama muito grande de
pessoas que trabalham nos servicos, tanto em relagao
a formagéo, geralmente sdo mais pessoas com forma-
¢ao em servico social e muitos em outras dreas de cién-
cias humanas. Em termos de cargos dentro do servigo,
geralmente ha uma pessoa responsavel pelo adminis-
trativo, alguém que atua como gerente do servico (ou no
caso aqui da PAULUS, supervisora); e temos também
os educadores ou orientadores sociais. Ha também em
alguns servigos os oficineiros, que ndo ficam tempo in-

Foto: Freepik.

tegral no servigo e geralmente, em mais de um servigo,
tem pessoas responsaveis pela alimentacao, pelos ser-
vigos gerais, além de gestores técnicos que garantem
também o funcionamento do servigo. Entéo, em alguns
locais vocé vai ter assistente social, psicélogo e dentro
das instituicdes coordenadores, gerentes... variando de
instituicdo pra instituicdo, mas o basico seriam esses
trabalhadores.”

Pedro prossegue, “o publico dos SCFV é muito am-
plo, pois existem servicos para criangas até seis anos,
para criangas e adolescentes de seis a quinze anos,
adolescentes e jovens de quinze a dezessete anos, jo-
vens de dezoito a vinte e nove anos, adultos dos trinta
aos cinquenta e nove anos e idosos de sessenta anos
para cima. Cada servigo tem uma especificidade, tem
objetivos: alguns sdo iguais, mas a maioria sdo especifi-
cos. Por exemplo, no servico para adolescentes de seis
a quinze anos existe um publico prioritario, que podem
ser criangas e adolescentes que foram encaminhadas
pelo PET (que é o programa de erradicagéo do trabalho
infantil), ou criangas e adolescentes com deficiéncias e
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CAPA

com prioridade pra quem recebe o BPC (Beneficio de
Prestacdo Continuada), criangas e adolescentes de fa-
milias que sdo também beneficidrias de programas de
transferéncia de renda, entre outros casos.”

IMPACTOS

Quando a atuacao em rede é bem articulada, a exis-
téncia de um SCFV altera intimamente a dimensao do
territério que ocupa. Mdnica Ferreira observa que “um
servico de convivéncia e fortalecimento de vinculo aqui
na regido da Freguesia do O e Brasilandia tem um im-
pacto e uma importancia muito grande. Nos do Centro
de Convivéncia PAULUS temos esse publico composto

por criangas que vem da Brasilandia e regido. Nos aten-
demos criangas gque moram um pouco mais longe, mas
acabam vindo de transporte escolar. Dentro do espago
do Centro de Convivéncia atendemos diversas deman-
das e percebemos cada vez mais como esse Servigo €
de extrema importancia aqui. Muitas vezes nos aten-
demos criangas que querem apenas conversar, se abrir
e muitas vezes ndo tem esse espago e esse olhar para
elas. A gente trabalha para que os orientadores possam
atendé-las individualmente. As criangas buscam socia-
lizagdo, um olhar diferenciado, uma escuta.

“Um impacto que eu observo no servigo € a capaci-
dade de estreitar o didlogo entre as politicas. Nés bus-
camos sempre fazer um estudo socioterritorial aberto e
esse estudo é feito com as pessoas que estao na ponta;
as professoras, a dire¢cdo da escola, a direcdo da UBS,
a gestdo do CRAS, quando ha um didlogo mesmo e de

verdade acontecem transformagbes que a gente pro-
pde e elas voam. Entdo o impacto seria melhorar a qua-
lidade de vida das pessoas do territorio por meio dessas
conversas e dessas redes de apoio, além da garantia de
direitos” sintetiza Fabio.

Pedro complementa: “O impacto do Servigo de Con-
vivéncia no territério € muito grande, pois ele acaba sen-
do um lugar de referéncia para os moradores do territo-
rio, principalmente para quem o frequenta e é atendido
nos servigos, mas também pra quem nao é diretamente
atendido, mas sabe que ele existe, sabe que funciona,
como funciona, o que acontece, o que faz... e também
por ser um local de prote¢cdo. Em muitas situagdes nas
quais a criancga, o adolescente ou o idoso estaria sozi-
nho em casa, na rua ou em alguma situacao de risco e
de vulnerabilidade, essa pessoa pode estar no servigo,
sendo assessorada. Entao o servigo de convivéncia tem

um impacto muito grande porque ele vai reunir pessoas,
vai trabalhar protagonismo, desenvolver a identidade da
pessoa, pertenga ao territorio, pertenca a sua familia, vai
resgatar ali alguns valores, algumas tradigées ou conhe-
ceres mesmo que sdo da familia... Entdo isso tudo tem
um impacto muito grande no coletivo que esta ali em
torno do servico e na individualidade de quem é atendi-
do; surgem novas habilidades e novos conhecimentos.
Além disso, existem muitas pessoas que recorrem ao
servigo para conseguir informacgoes, por exemplo; uma
familia ndo sabe que ela tem direito ao acesso a um
posto de salde, a uma vacina, um remédio, € No Servigo
de convivéncia ela acaba recebendo essa informacao
ou até mesmo um encaminhamento. Entdo essa familia
passa areceber o que € de direito dela; esses sdo alguns
dos impactos extremamente positivos que 0 Servigo
tem em seu territorio”.
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QUEM FAZ O SUAS
ACONTECER

ORIENTADOR SOCIAL
— ENTRE POTENCIAS
E DESAFIOS!

Por Aline Figueiredo*

*Pedagoga, Assistente Social, pés-graduada em
Gestao das Organizagdes da Sociedade Civil
Projetos Sociais. Formadora da PAULUS e
idealizadora da assessoria “Teoria na Pratica”.
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cinas, oficineiro, facilitador, monitor, entre outras
tantas nomenclaturas... Quantas identidades tém
o profissional que diariamente esta na atuacgao direta do
Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos
(SCFV)? Qual é de fato a fungao deste profissional de es-
colaridade de nivel médio, sem piso salarial, sem sindica-
to e conselho de classe, sem graduagéo especifica para
a natureza do seu trabalho, que traz em suas vivéncias e
bagagens, estratégias potentes capazes de propiciar um
novo olhar acerca de realidades e contribuir de forma cria-
tiva, para novas perspectivas e visdes de mundo? Quais
os principais desafios que esta categoria enfrenta? Quais
desafios transversais dizem respeito a Organizagdo ao
qual representa, que impacta diretamente no fazer deste
profissional? Em que momento faz reflexdes acerca da
Politica de Assisténcia Social e consegue diferenciar cri-
ticamente as acdes assistencialistas? Possui tempo su-
ficiente para planejar, executar e avaliar suas atividades
bem como participar de capacitagdes continuadas?
Inicialmente, com essas reflexdes, convido vocé a
pensar a respeito da Politica Publica de Assisténcia So-
cial, prevista constitucionalmente como um direito, desde
1988, resultante de um processo historico de lutas, mili-
tancias e movimentos sociais importantes, para desca-
racterizar acoes assistencialistas e de caridade, realiza-
das por Instituicdes religiosas e filantropicas, e objetivar
a garantia de uma politica de Protecdo Social afirmativa
de direitos, prestadas “a quem dela necessitar”, indepen-
dente de raga, género, religido, renda e contribui¢do a se-
guridade social (BRASIL,1993). A Assisténcia Social, que
anteriormente tinha programas e projetos para ocupagao
do tempo, desenvolvida em nucleos comunitarios, vol-
tada ao enfrentamento a pobreza, hoje possui normati-
vas e legislagdes especificas, firmadas em um Sistema
Unico de Assisténcia Social (SUAS) desde 2005, que
traz em seu conteudo, parametros para a implantagao e
execugado de programas, projetos, servigos e beneficios,
capazes de incidir positivamente na vida de familias e er-
radicar ou minimizar situagées de desprotecdes sociais e
relagcGes subalternas.
Um destes servigos previsto na Tipificagdo Nacio-
nal dos Servigcos Socioassistenciais (2009), no dmbito

O rientador Social, educador social, instrutor de ofi-

"

Importante esclarecer que o orientador social
€ o profissional, de contratagdo obrigatoria, que
compde a equipe, atua constantemente junto aos
grupos socioeducativos e € responsavel por
propiciar um ambiente de convivio saudavel,

participativo e democratico.

”

da Protegao Social Basica € o Servigo de Convivéncia e
Fortalecimento de Vinculos, ofertado a populagdo que
se encontra em situagao de vulnerabilidade e/ou risco
social, realizado diretamente pelo poder publico, sob res-
ponsabilidade do Centro de Referéncia de Assisténcia
Social (CRAS), complementar ao Servigo de Protegédo e
Atendimento Integral as Familias (PAIF) e/ou em parceria
com Organizagdes da Sociedade Civil (OSC), devidamen-
te inscritas no Conselho Municipal de Assisténcia Social
(CMAS), via termo de colaboragdo e/ou de fomento.

Nesse contexto, a Norma Operacional Basica de Re-
cursos Humanos do SUAS — NOB-RH/SUAS (2006) traz
em seu conteudo, além dos principios, diretrizes para a
gestao do trabalho no campo ético, capacitagdo con-
tinuada, matrizes para o cofinanciamento, a pactuagéo
de quais sdo as equipes de referéncia para cada Servigo.
Dentre os profissionais que compde a equipe do Servigo
de Convivéncia, esta o profissional de nivel médio, ao qual
a resolucao do Conselho Nacional de Assisténcia Social
— CNAS n°Q9, de 15 de abril de 2014, ratifica e reconhece
a ocupacao do Orientador Social / Educador Social, com
as finalidades e fungées detalhadas, diretamente relacio-
nadas aos objetivos do SUAS.

Importante esclarecer que o orientador social é o
profissional, de contratacdo obrigatéria, que compde a
equipe, atua constantemente junto aos grupos socioe-
ducativos e é responsavel por propiciar um ambiente de
convivio saudavel, participativo e democratico. Ja o fa-
cilitador de oficinas é o prestador de servigos que pode
atuar em parceria com o orientador social, trazendo suas
habilidades artisticas, esportivas, culturais entre outras,
para potencializar os grupos de convivio, cuja contrata-
gdo é opcional. Dessa forma é importante dizer que gru-
po socioeducativo ndo é o mesmo que oficina.

O grupo é um instrumento metodoldgico! Ele ndo €
espontaneo. Nao € um aglomerado de pessoas. S&o or-
ganizados a partir de ciclos de vida dos usuarios, utilizan-
do a estratégia de percurso, a partir dos eixos estruturan-
tes, que se complementam com os temas transversais,
planejados de forma intencional, com o envolvimento e
a participagdo dos usuarios. Logo, as oficinas potenciali-
zam e qualificam os grupos, utilizando atividades recrea-
tivas, de arte, cultura, esporte e demais, como meio para
a concretizagdo do trabalho e nfo a finalidade em si.

Portanto, em um processo seletivo para a contra-
tagdo destes profissionais, para que néo haja prejui-
zos na fragilizagdo e rompimento de vinculos com os
usuarios, despesas administrativas, desligamentos fre-
guentes e rotatividade de profissionais, a Organizagao
precisa ter clareza do perfil profissional desejado, para
cumprir sua proposta politica pedagogica, alinhada a
missao, visao e valores, em harmonia com os objetivos
do Servico de Convivéncia.

pauLUS sociaL 11




Essa discussao é importante, pois € comum obser-
var nas contratagdes, OrganizagGes que atuam com
grupos numerosos de usuarios e nas vagas divulgadas,
gue ndo publicam ao certo qual a real fungéo que o pro-
fissional vai desempenhar, seja por desconhecimento
da necessidade ou mesmo por que deseja um orienta-
dor social ou oficineiro “tarefeiro”, para apoio em fun-
cbes muitas vezes, que ndo sdo de sua competéncia. As
vezes, o orientador social apresenta um perfil mais vol-
tado para oficineiro, quando sua contratagéo se da pela
habilidade e ndo pela condi¢cdo que possui de conduzir
grupos socioeducativos, com estratégias diferenciadas,
dentro de uma sequéncia l6gica e objetivos especificos.
Nesse sentido € importante repensar as contratagdes e
discutir a importancia de olhar mais para as competén-
cias e multiplicidades do orientador social, do que sua
habilidade especifica em desenvolver uma ou outra ati-
vidade pontual.

Mediante o papel do orientador social e a construcao
da identidade de sua categoria, podemos a partir de va-
rias perspectivas, analisar a resolugdo CNAS n° 09/2014
citada acima e observar que parte diz respeito ao desen-
volvimento de atividades socioeducativas de convivéncia
e socializagéo, sob a responsabilidade deste profissional,
parte, detalha a importancia de planejar, executar, moni-
torar e sistematizar as atividades individuais e coletivas e
por fim, aponta diretrizes e formas de apoio aos técnicos
de referéncia e demais membros da equipe, visando a
atengao, defesa e garantia de direitos dos usuarios e seus
familiares. Mas como essa resolugao se conecta com a
pratica cotidiana?

Um excelente exercicio para amadurecer essa co-
nexdo tedrica de analise do fazer profissional que a re-
solugdo traz, com a pratica profissional, visando uma
atuagdo cada vez mais humanizada e multidisciplinar, €
o curtigrama. A partir dele vocé identifica o que gosta e
faz; o que gosta e ndo faz; o que ndo gosta e faz; o que
ndo gosta e ndo faz. Essa reflexdo traz aspectos que
dizem respeito aos desafios especificos do orientador
social e outros que sdo transversais aos demais mem-
bros da equipe.

Para exemplificar esses desafios, podemos olhar no
universo de atendimento dos orientadores sociais, feno-
menos como desinteresse dos usuarios, evasao, pouca
contribuigdo na ampliacdo de repertorio, atividades que
nao se conectam com o desejo do publico, falta de criati-
vidade e tempo para planejar as atividades com qualida-
de, dificuldades em trabalhar de forma integrada com os
demais profissionais, barreiras significativas para aten-
dimento do publico prioritario, falta de materiais para o
desenvolvimento das atividades, entre outras inumeras
situagdes. Quando olhamos para essas questdes, com-
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preendemos que ainda, muitas vezes, o Servico prestado
nao alcancga os objetivos estabelecidos na Politica Publi-
ca, a0 mesmo tempo em que, trabalhadores estao dia-
riamente se reinventando, buscando novas estratégias
e abordagens para manter a qualidade do atendimento,
sem levar em consideragao ou reconhecer que esses
pontos importantes de atengdo, que os cercam, fragili-
zam a estrutura e a oferta, quando entram em conflito
com o planejamento, até entéo, pensado de forma inten-
cional aos usuarios.

Em um universo maior, quando falamos dos desa-
flos transversais da Organizagao, lidamos com o orien-
tador social desenvolvendo atividades que ndo sao de
sua competéncia, com condi¢des precarias de trabalho,
poucos recursos tecnologicos disponiveis, lidando com
divergéncias entre o fazer da Politica Publica e o fazer
Institucional, com baixa remuneracao, pouco estimulo,
auséncia de feedback, falta de articulagdo com a equi-
pe, troca de gestao constante, pouca harmonia entre co-
legas para facilitar o controle das situacdes adversas e
demais intercorréncias objetivas e subjetivas que estao
presentes no dia a dia.

Como a Organizagao lida com todas essas questdes?
Ha outros pontos que precisam de atengdo? Como moti-
var os orientadores sociais e demais membros da equipe
a seguir em frente? Como propiciar um atendimento inte-
grado, de qualidade, com impacto esperado?

Conforme falado anteriormente, a Politica de Assis-
téncia Social traz um grande arcabouc¢o metodologico,
com muitos referenciais praticos para sua execugao,
porém pouco consultado e utilizado em reunides de
equipe e planejamento Institucional. Muitas vezes, nos
momentos de planejamento, o orientador utiliza sites
genéricos de pesquisa, pois desconhece a riqueza de
materiais, temas, objetivos previstos para cada faixa
etaria no alcance das potencialidades do Servigo de
Convivéncia e até mesmo o proprio plano de traba-
lho da Organizagao, materiais estes que nao lhe sdo
apresentados e com toda certeza, faria a diferenga na
mudanca de olhar ao pensar a oferta, de acordo com
a demanda do territorio e do publico atendido. Deixar
estes materiais impressos, disponiveis para consulta e
propiciar uma educacao continuada dos profissionais,
pautada na Politica Nacional de Educagdo Permanente
do SUAS (2013), possibilita que trabalhadores reflitam
acerca das suas praticas profissionais, discutam es-
tratégias de trabalho, provoquem momentos de maior
integragdo, visando novas abordagens, metodologias
e intervencdes qualificadas.

Movimentos como estes sdo fundamentais para
afirmar o compromisso ético e politico, nas Organiza-
¢Oes aos quais representam, além de envolver os orien-

tadores sociais no apoio e participagao nas articulagdes
intersetoriais, em espagos de controle social como con-
selhos de direitos, foruns, conferéncias e demais locais
gue possibilitam ampliar a visao sobre a Politica Publica
de Assisténcia Social, seus objetivos, metas, indicado-
res e necessidades de organizagéo e sistematizagéo de
informagdes, para compor com os diagnoésticos e estu-
dos socioterritoriais, de forma tedrica e pratica, ressigni-
ficando seus saberes e fazer profissional.

o,

[}

o
s

Fotc

Assim, espera-se contribuir na organizagdo dos
processos de trabalho, compreendendo que o orienta-
dor social é a base da politica publica, pois de certa
forma, sustenta a execugao do Servigo de Convivéncia
na pratica, mas néo participa da construgao intelectu-
al da mesma, pois ha uma distancia consideravel nas
relagdes hierarquizadas, que séo reproduzidas institu-
cionalmente, que ao mesmo tempo, o Servigo existe
para combater.
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QUEM FAZ O SUAS
ACONTECER

A FALSA DICOTOMIA
ENTRE SCFV E EDUCACAO
INTEGRAL: COMO ESSA
FALACIA IMPEDE A
CONCRETIZACAO DA
PROTECAO INTEGRAL

!

Por Samara Kelly Xavier e Silva

* Professora de histéria do SESI-SBC,
professora da graduacgao e pds-graduagao
da FAPSS-SP, professora da pds-graduagao
Gestao e Servigos do SUAS da FAPCOM,
formadora da PAULUS Social membro

da Social Solugdes. Com graduagao em
Histdria pela UNESP-Franca, pés-graduada
em Politicas Publicas e Direitos Humanos
pela pela Faculdade Mauag, pés-graduada
em Trabalho Social com Familias pela
FAPSS-SP e mestra em Servigo Social pela
PUC-SP.
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VID-19 trabalhadores das politicas sociais bata-

lham para mensurar os agravos que as infancias,
especialmente as criangas negras, indigenas e pobres
do Brasil vivenciaram e vivenciam, como evasao escolar,
violéncia doméstica, sexual, trabalho infantil e coberturas
vacinais. Além de evidenciar os estragos, temos também
o desafio de retomar as veredas da protegéo integral de
criangas e adolescentes. Protegdo essa prevista desde a
Constituicao Federal de 1988" até o ECA — Estatuto da
Criancga e do Adolescente de 1990.

O UNICEF Brasil = Fundo das Nagbes Unidas para
a Infancia no Brasil (2022) aponta que os efeitos da
pandemia foram e tem sido devastador para criangas
e adolescentes principalmente pela suspensao de servi-
¢os da rede de protecao, somados ao isolamento social,
a superlotacdo das unidades de saude, fechamento das
escolas como formas de conter a propagagéo do virus.

O que testemunhamos foi um aumento dos riscos
de maus-tratos, negligéncias, violéncia: fisica, psicolo-
gica e/ou sexual, racismo, discriminagao étnica e/ou de
género, trabalho infantil, bem como o aumento da po-
breza e miséria. Ou seja, a pandemia agudizou o que ha
32 anos o ECA vem combatendo. Segundo a reporta-
gem de Vinicius Lisboa publicada em 13/07/2022 pela
Agéncia Brasil na qual trata dos desafios dos 32 anos do
ECA, através de dados da UNICEF Brasil, em 1990 uma
em cada cinco criangas e adolescentes estava fora da
escola. Trés décadas depois e dos avangos promovidos
pelo ECA, as permanéncias do neoliberalismo faz com
que em 2020 uma pesquisa da UNICEF evidenciasse
gue 5 milhGes de meninas e meninos de 6 a 17 anos no
Brasil ndo acessasse a educagéo formal, ou seja, ndo
estavam na escola.

Tais dados convoca uma reflexdo sobre o paradigma
da protegdo integral e como isso se faz pela légica do
cuidado integral a infancia pela articulagéo entre as poli-
ticas sociais. Sendo assim, a analise acerca de como as
politicas publicas integradas consegue efetivar tal pro-
tecdo é ressaltada aqui exigindo a reflexdo da relagao
entre a educagdo integral e SCFV — Servigo de Convi-
véncia e Fortalecimento de vinculo.

Dois anos depois do comego da Pandemia da CO-

Realcar essa discussado destaca a conexao entre o
conceito de educagao integral e o principio da protecao
integral, estabelecido em 1990 pelo ECA. De acordo
com o Estatuto no artigo 3°, a protegao integral se tra-
duz pela garantia dos direitos fundamentais das crian-
gas e dos adolescentes, que devem ter asseguradas
todas as oportunidades e facilidades que Ihes possibili-
tem o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e
social, em condigdes de liberdade e de dignidade. Entre
os fatores determinantes para a protecdo e o desenvol-
vimento das criangas e adolescentes certamente esta
uma educagao e a assisténcia social sintonizadas com
o conceito de integralidade.

A partir da segunda metade do século XX, a classe
trabalhadora e seus filhos foram gradativamente inclu-
idos na escola publica. Esse avancgo, resultado da Iuta
de classes e dos movimentos sociais na correlagdo de
forgas na contradi¢do capital/trabalho foi necessaério e
fundamental que o pais caminhasse na direg&o da uni-
versalizagao do ensino basico. Esse processo represen-
tou uma democratizagao quantitativa da educacao, que
nao foi acompanhada, contudo, por um processo analo-
go de democratizagao qualitativa.

Nesse sentido, estabeleceu-se uma luta para que
no paradigma da doutrina regular a educacéo integral
desenvolva o fazer pedagodgico para além do conte-
udo, mas, tendo o educar como a néo transferéncia
de conhecimento, como partilha, troca. E também
brincar, valorizar o ludico, o imagético, a corporeida-
de, é reconhecer e valorizar as diferentes culturas e
credos religiosos.

Em vista disso, Carlos Rodrigues Branddo (2006),
Maria Julia Azevedo Gouveia (2006), Isa Guara (2006)
e Moacir Gadotti (2009) nos requisita a pensar e refletir
as varias dimensodes do conceito de educacgao integral.
Tais analises pressupde compreender que o0 conceito
de educacéao integral ndo pode ser visto como simples
expansao do tempo escolar, ou seja, 0 que se conven-
cionou chamar de educagao em tempo integral. Eviden-
temente, o periodo temporal destinado a educacgao é
um elemento fundamental e determinante. Entretanto,
o cerne da questdo é a gestéo qualificada desse tem-

A doutrina da protegéo integral é adotada no artigo 227 da C.F. de 1988, bem como no artigo 1 e 4 do Estatuto da Crianga e do Adolescente de
1990. Vejamos o art. 227 da Constituiio Federal: “E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao adolescente e ao jovem, com
absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentagéo, a educagéo, ao lazer, a profissionalizagéo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade
e a convivéncia familiar e comunitdria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagao, exploragao, violéncia, crueldade e
opress&o”. No ECA no artigo 1° temos: “Esta Lei dispde sobre a protecdo integral & crianca e ao adolescente”. E no artigo 4° lemos: “ Art. 4° E dever da
familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagao dos direitos referentes a vida, a
saude, a alimentagéo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizag&o, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitdria. Paragrafo Unico. A garantia de prioridade compreende: a) primazia de receber protegdo e socorro em quaisquer circunstancias; b) pre-
cedéncia de atendimento nos servigos publicos ou de relevancia publica; ¢) preferéncia na formulagédo e na execugéo das politicas sociais publicas;
d) destinagao privilegiada de recursos publicos nas areas relacionadas com a proteg&o a infancia e a juventude. ”
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po. E ébvio que simplesmente ampliar essas horas de
permanéncia das criangas na escola ou em um Sservigo
socioassistencial nao garante a qualidade da vivéncia
educativa e protetiva.

E pela ldgica da protecdo integral que o Brasil ja
construiu marcos legais que preveem necessariamen-
te a cooperacao entre politicas sociais. Isto é especial-
mente evidenciado no que se refere as relacdes entre as
politicas de educagéao e de assisténcia social. Foi dessa
forma que o Plano Nacional de Educagéo para o periodo
2014-2024 (instituido pela Lei n° 13.005, de 25 de junho
de 2014), afirma que o alcance das metas de melhoria
do acesso, da permanéncia e do aproveitamento das
criancas e adolescentes na escola, em todos os niveis,
sejam eles: a educacdo infantil, o ensino fundamental
e 0 ensino médio, dependem, entre outros fatores, da
existéncia de acOes conjuntas entre as areas da assis-
téncia social, da saude e da educacao, que ao garanti-
rem um atendimento e acompanhamentos integrados
a partir do trabalho em rede, favorecem a redugéo de
problemas que podem afetar ou impedir a vida escolar
e o desenvolvimento da populagao infantojuvenil, espe-
cialmente aos filhos das classes trabalhadoras e aque-
les que estao no publico prioritario previsto na PNAS
— Politica Nacional de Assisténcia Social. A meta seis
do Plano Nacional de Educagdo (2014-2024) estabelece
gue pelo menos 50% das escolas publicas deve ofere-
cer educacao em tempo integral, que pode ser realizada
em parceria com organizagoes sociais ou em articula-
gao com diferentes espagos educativos, culturais e es-
portivos e com equipamentos publicos, como centros
comunitarios, bibliotecas, pracas, parques, museus, tea-
tros, cinemas e planetarios, ou com entidades privadas
de assisténcia social.

No que Ihe diz respeito, a LOAS - Lei Organica da As-
sisténcia Social (n° 8.742, de 7/12/1993), e a Tipificagéo
Nacional de Servigos Socioassistenciais (Resolucdo
CNAS n° 109, de 11/11/2009), preconizam gue oS ser-
Vicos socioassistenciais devem promover 0 acesso dos
usuarios aos servigos das politicas de educagao, saude,
cultura, esporte e lazer existentes em cada territorio.

Um dos servigos previstos na Tipificagdo Nacional
de Servigos Socioassistenciais carrega em seu fazer
cotidiano essa garantia de acesso a outras politicas so-
ciais € o SCFV - Servigo de Convivéncia e Fortalecimen-
to de Vinculos. Sua organizacao esta para que o SCFV
atenda por ciclos de vida, como o caso de criangas e
adolescentes de 6 a 15 anos. Aqui se estabelece que
esse servico deve ser organizado como um espaco de
convivéncia, formacgao para a participagdo e cidadania,
desenvolvimento do protagonismo e da autonomia das
criancas e adolescentes, a partir dos interesses, de-
mandas e potencialidades dessa faixa etéria. As inter-

16

vencdes devem ser pautadas em experiéncias ludicas,
culturais e esportivas como formas de expresséao, inte-
ragao, aprendizagem, sociabilidade e protecao social.

Sendo assim, ressalta-se ndo s6 a afinidade, as a
necessaria conexao e integragao do SCFV com a edu-
cagao integral, concretizando uma relagao que por suas
origens deve ser integrada, ou seja, cada politica dentro
de sua especificidade atue na responsabilizagédo do cui-
dado integral das infancias no Brasil, principalmente as
pobres e que tem nos servigos socioassistenciais e nas
escolas lugares de sobrevida.

Nunca € demais lembrar que, de acordo com o
SUAS - Sistema Unico de Assisténcia Social, os SCFV
devem operar em integracao com o PAIF- Servicos de
Protecao e Atendimento Integral a Familia, ambos sob
a gestdo dos CRAS - Centros de Referéncia da Assis-
téncia Social, de modo a garantir convivéncia familiar
e comunitaria e orientacdo as familias das criangas e
adolescentes usuarios dos SCFV. Assim, um modelo
possivel e interessante de educacao integral e integrada
pode ser posto em pratica a partir da articulagdo entre a
escola, 0 SCFV e o PAIF.

Em tempos de estado brasileiro que gera desprote-
gao, desresponsabilizando-se de seu dever de garantir
vida e reproduzindo a ldgica protetiva neoliberal fami-
liarista, onde de acordo com Mioto (2008), essa postura
nefasta compreende que a protegéo social cabe prefe-
rencialmente a familia e que o Estado pode reduzir os
servigos publicos enquanto protecdo. Cabe relembrar
gue em 2014 foi normatizada pela Instrugéo Operacio-
nal e Manual de Orientagoes n° 01, editada conjunta-
mente pelo Ministério do Desenvolvimento Social e pelo
Ministério da Educagdo em 18/12/2014, orientagdes
para que gestores e equipes municipais integrem as
acdes do SCFV com a educagéao formal pelo Programa
Mais Educacgéo (PME).

Em 2009 Gadotti provocou uma série de reflexdes
com seu livro Educacao Integral no Brasil: Inovagoes em
processo, nesse texto ele expde a ideia de que a educa-
Gao integral se expressa com mais propriedade quando
pensamos em uma escola “integral, integrada e integra-
dora”. Ou seja, quando compreendemos que, para pro-
mover o desenvolvimento integral das pessoas, a esco-
la precisa estar articulada a outras instituicoes, politicas
sociais e setoriais, além de potencializar as oportunida-
des que os bairros, comunidades e cidades podem ofe-
recer para o desenvolvimento dos seus cidadaos. O que
se evidencia aqui € um principio caro aos trabalhadores
do social, que é a incompletude institucional, ou seja,
para que as politicas sociais de educacao e assisténcia
social possam proteger integralmente criancas e ado-
lescentes e suas familias é necessario entender que ne-
nhuma intervencao isolada proporcionara esse cuidado

integral, e nesse caso, no caso a educacao integral nas
escolas, para que ela possa ampliar sua capacidade de
oferecer protecado social, prevenir evasées e fortalecer
as trajetdrias escolares dos educandos, a escola preci-
sa necessariamente estar integrada a outras politicas
sociais, somando forgas com a assisténcia social, a
saude, o transporte, a cultura, o esporte e a geracao de
trabalho e renda para as familias.

O que se evidencia aqui € um posicionamento con-
trario a concepcao neoliberal de vida, de concepgao
de politicas publicas, de desenvolvimento, que busca
incessantemente o lucro, o estimulo a competicao, a
meritocracia responsabilizando os individuos sobre sua
vida, principalmente no que se entende como fracasso,
a eficiéncia com a maxima economia de recursos — nao
importando os meios para se alcangar os fins.

Paulo Freire afirmou que:

"
Temos de estar convencidos de que a
sua visdo do mundo [visdo do povol, que
se manifesta nas formas de sua agao,
reflete a sua situagao do mundo, em que
se constitui. A agdo educativa e politica
nao pode prescindir do conhecimento
critico dessa situagao, sob pena de se
fazer "bancaria’ ou de pregar no deserto.
(1987,p. 87).

”

Foi a partir desse pensamento que Paulo Freire criou

a expressao “leitura do mundo’, significando a necessi-
dade de se conhecer profundamente a realidade, o que
esta no mundo, para nele intervirmos coletivamente.
A pedagogia é ciéncia e arte da educagéao, que tem vo-
cacgédo interdisciplinar e transdisciplinar, disse Gadotti
(2009), ele segue provocando a reflexdo de que a peda-
gogia sendo ela social cria espagos e condicdes para o
didlogo reciprocamente educativo entre as varias cién-
cias e nos permite o reconhecimento de suas diferen-
cas e semelhancas.

A educacéo integral precisa superar o curriculo frag-
mentado, organizado em grades e fundamentado no
isolamento das disciplinas que, por conseguinte, isola
as pessoas e cria guetos de aprendizagem. O problema
€ que, via de regra e ainda com poucas excegoes, conti-




nuamos a ensinar os educandos sem levar em conta 0s
seus saberes prévios, a sua “cultura primeira’, as suas
outras experiéncias vitais, separando educagédo infor-
mal, formal e ndo formal. Na pratica, para além da teo-
ria que € vista no senso comum quase sempre utopica,
acabamos dicotomizando educacgao escolar e nao es-
colar. Isso dificulta a aprendizagem das criancas e dos
adolescentes. Temos a responsabilidade de trabalhar
para superar isso, uma vez que politica publica é dever
do estado e direito de todo cidadao.

A escola precisa ser integral, integrada e integrado-
ra. Integrar ao Projeto Politico Pedagogico da escola as
igrejas, as quadras de esporte, os clubes, as academias
de dancga, de capoeira e de ginastica, os telecentros,
parques, pragas, museus, cinemas etc. além de univer-
sidades, centros de estudos, Ongs e movimentos so-
ciais, enfim, integrar o bairro e toda a municipalidade.
As diversas experiéncias de educagao integral ttm em
comum tanto uma dimensdo quantitativa (mais tempo
na escola e no seu entorno), quanto uma dimens&o qua-
litativa (a formacao integral do ser humano). Essas duas
dimens0des sdo inseparaveis.

A escola de tempo integral deve ir para além da sala
de aula, invadindo a area da assisténcia social. Maria
Helena Guimaraes de Castro (2006, p. 82) afirma que:

(]

E impossivel desenvolver a educacao integral
sem articula-la com a salde, a assisténcia
social, 0 esporte, a cultura, as politicas de

formacao profissional e geracao de renda. E
para isso e preciso fortalecer as redes de

interacao entre as politicas sociais. Também

parece fundamental entender as dinamicas
familiares. A pobreza e 0 desemprego, que
caracterizam as periferias urbanas, afetam
profundamente as relagdes sociais e familiares
e, tambem, o desempenho escolar. Muitas
vezes a escola preocupa-se apenas em cumprir
rituais, ignorando os problemas presentes num
determinado contexto social. A escola ndo deve
apenas constatar a existéncia da pobreza e do
desemprego, mas tambeém explicar porque
existem periferias urbanas, pobreza e
desemprego. Uma formacéao politica
€ essencial.

”
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A escola de tempo integral, como prevé a LDB?, é
entendida como um direito de cidadania. E um direito
dos responsaveis pelas criangas e adolescentes — ge-
ralmente mulheres - de deixar seus filhos pequenos em
creches e escolas de educagéo infantil enquanto elas
trabalham, mas também, séo atendidas e acompanha-
das por outras politicas sociais, como a politica nacio-
nal de assisténcia social.

Por fim, sendo o Brasil um pais com amplo arcabou-
GO tedrico-metodoldgico-legislativo, muito avancado em
comparagao a outros paises, mas capacidade questio-
navel e contraditoria para promover a concretizagao
dessas normas nos diferentes contextos de sua reali-
dade social tdo diversa e desigual, ndo basta apenas as
normas estarem vigentes que automaticamente havera
a concretizacao pratica da articulagao entre educagao
integral e protecao social integral. E preciso que os Con-
selhos Municipais dos Direitos da Crianga e do Adoles-
cente, os Conselhos Municipais de Assisténcia Social,
os Conselhos Municipais de Educacgao, as organizagoes
ndo governamentais, 0s movimentos sociais, as fami-
lias e a sociedade em geral pressionem os gestores
publicos para o avango nessa direcao e que seja ins-
taurado um processo transparente de discussao sobre
a disponibilidade de recursos orgamentarios para que
0s Governos Municipais ampliem a criagdo dos SCFV,
reconhegam e estabelecam parcerias com as organiza-
¢Oes nao governamentais que atuam com competéncia
técnica e compromisso ético em seus territorios, e pro-
movam a articulagdo entre as escolas e 0s servigos so-
cioassistenciais, tendo em vista fortalecer a educagéao
e a protecao integrais das criancas e dos adolescentes
em todo o pais.

2A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei no 9394/96),
em seu artigo 34, prevé o “aumento progressivo da jornada escolar
para o regime de tempo integral”. O Plano Nacional de Educagao
(PNE), de 2001, na mesma linha da LDB, defende o tempo integral e a
ampliagdo da jornada escolar, como uma de suas principais diretrizes:
“a ampliagdo da jornada escolar para turno integral tem dado bons
resultados. O atendimento em tempo integral, oportunizando orien-
tagdo no cumprimento dos deveres escolares, pratica de esportes,
desenvolvimento de atividades artisticas e alimentagao adequada, no
minimo em duas refeigdes, € um avanco significativo para diminuir as
desigualdades sociais e ampliar democraticamente as oportunidades
de aprendizagem. O turno integral e as classes de aceleragédo sdo mo-
dalidades inovadoras na tentativa de solucionar a universalizagao do
ensino e minimizar a repeténcia.” (PNE, 2000, p. 65).
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ARTIGO

O PERCURSO DO PROGRAMA

Por Redagao

Programa Direito e Cidadania (PDEC) compde as

agdes de Assessoramento da PAULUS (Resolugdo

do CNAS 27/2011), com abrangéncia nacional. A
acgado é desenvolvida com formagdes continuas e planejada
para educadores sociais e demais profissionais atuantes
nos Servigos de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos
(SCFV) sejam eles de execugao direta ou indireta. Conduzi-
do por um fazer especifico — com o uso do livro como es-
tratégia de convivéncia e fortalecimento de vinculos —, que
dialoga com a estrutura institucional composto pelo Centro
PAULUS de Produgéo (Gréfica) e a presenga fundamen-
tal do Departamento Editorial da instituigdo. O Programa
acontece em etapas, as primeiras exclusivamente internas
e as demais em articulagdo com as parcerias locais.

Da selecao dos livros

A primeira etapa interna € a de selegao dos livros que
comporao o kit, este momento é conduzido pelo Edito-
rial com suporte da PAULUS Social, como nos explica
Dilvia Ludvichak, editora assistente: “Nossa contribui-
gao, como departamento editorial, € a elaboracédo dos
livros que compdem o kit que sera distribuido para as
criancas e adolescentes, a cada edigdo do Programa.
Durante todo o percurso, que contempla desde a elabo-
racao do edital para 0 chamamento de autores interes-
sados e a selegao atenta dos textos, até a impressao
dos livros, cuidamos para que tudo esteja afinado com
a proposta da PAULUS Social, e de modo muito espe-
cial, que os conteudos dialoguem com o projeto e suas
diretrizes, mas que ao mesmo tempo, preservem a qua-
lidade de uma obra de literatura, onde, texto, arte, criati-
vidade, ludicidade e encanto sejam prioridades”.

Com o saber do editorial, buscamos garantir tam-
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bém que os conteudos textuais e ilustrativos sejam
pertinentes ao universo da crianca, do adolescente, da
pessoa idosa e da familia no geral, de modo que exis-
tam titulos que possam estabelecer conversas com os
ciclos de vida e com a diversidade familiar e territorial.
Neste sentido, Dilvia complementa: “Para isso, conta-
mos com um time de profissionais parceiros, autores e
ilustradores que constantemente pesquisam e se qualifi-
cam, para atender as demandas do exigente publico leitor”.

Da feitura dos livros

A segunda etapa interna é a de feitura dos livros.
Uma vez selecionados os titulos, com toda a parte de
diagramacao, revisao e ilustragdo concluidas, é chega-
do 0o momento da impress&o. E no Centro PAULUS de
Produgéo, parque grafico localizado em Cotia/SP, que
os livros tomam corpo definitivo. Com equipamento e
profissionais de ponta o montante de cerca de 80 mil
livros sdo impressos, separados em kits e distribuidos
conforme demanda apresentada pela PAULUS Social. O
kit € composto por cinco livros e dois sao selecionados
para ser diretamente trabalhados na formacao, quarta
etapa do Programa.

Das parcerias

O Programa esta presente nas cinco regides do Pais.
Seu alcance é possibilitado pela presenca da PAULUS com
suas livrarias e também por parcerias estratégicas estabe-
lecidas com organizagdes da sociedade civil, conselhos e
secretarias municipais etc. Sdo esses parceiros que arti-
culam arede de servigos locais, que recebem e distribuem
0s Kits para que eles cheguem aos seus destinatarios: 0s

usuarios dos SCFV. Sobre esse aspecto, Dilvia pontua que
“parte do Programa contempla a formagao de leitores, que,
estimulados por meio da leitura e da literatura, — deseja-
mos nds —, consigam ampliar o senso critico, e por conse-
quéncia, ampliem também uma percepgao sensivel sobre
a sociedade e 0 mundo em que vivemos. Primeiro passo
para qualquer mudancga”.

Importante dizer que, em razdo do compromisso e
dedicagdo das parcerias locais, o Programa alcanca
grande numero de municipios por elas articulados, pro-
porcionando maior capilaridade e injetando substancial
gualidade na execucao desta agédo de assessoramento.

Da formacao

A formagéao acontece nos municipios em local pro-
prio da PAULUS (livrarias) ou em local disponibilizado
pelas parcerias. Sdo 16 horas de formacgéao distribuidas
por dois dias consecutivos. Sdo deslocados um profis-
sional da PAULUS Social e o profissional que aplica a
formacdo de acordo com a metodologia desenvolvida
exclusivamente para o Programa. Além dos aspectos
normativos a formacdo conta com o exercicio da elabo-
racdo de percursos orientados pelos temas presentes
nos livros escolhidos para ser objeto de reflexdo durante
0 processo formativo.

Tipicamente ofertada para 50 profissionais, especial-
mente educadores sociais, a formagdo fomenta o dia-
logo, a troca de experiéncias, a reflexdo sobre a préatica
cotidiana, a revisdo e atualizagdo das normativas que
dizem respeito a execucgao do servigo.

Do monitoramento

Acdo ofertada com total gratuidade, um Programa
com tal alcance e importancia exige um olhar atento e

ferramentas de observacao e avaliagdo de impacto que
nos possibilitem apontar de que modo nossos passos
estdo firmados no caminho intersubjetivo da trajetoria
de cada local pelo qual transitamos e permanecemos
presentes, dado o carater continuo da oferta. No hori-
zonte, essa avaliagdo acena para o direcionamento que
devemos seguir e nos sinaliza em como fundamentar
nossa caminhada ao encontro daquilo que em Ultima
instancia objetivamos: a consolidagdo do SUAS (Siste-
ma Unico de Assisténcia Social), em especial na pers-
pectiva dos usudrios e profissionais dos SCFV. Para
atender a esse chamado necessario, inquestionavel e
de profunda relevancia na estruturagédo do Programa a
PAULUS Social desenvolve ao final de cada ano o Moni-
toramento do Programa Direito e Cidadania.

Fazendo uso de um ganho oriundo da experiéncia
do desenvolvimento de formagdes on-line nos anos de
2020 e 2021, o monitoramento passou a ser realizado,
desde o referido periodo, por meio de formulario on-line
encaminhado para os profissionais que participaram da
formacgé&o. Fazendo recorte regional, de atuagéo e, prin-
cipalmente, considerando qual o ganho que a participa-
¢do na formacao proporcionou no cotidiano do servigo,
tanto na pratica do educador social quanto na experién-
cia dos usudrios com o kit recebido.

Resultados

Desde sua concepgédo, o Programa Direito e Cida-
dania realizou centenas de formagdes, para profissio-
nais de cerca de 250 municipios Brasil afora. Tendo
seu material de apoio alcancado milhares de criancgas,
adolescentes e suas redes de afeto: seja ela familiar,
de amigos, vizinhos etc. Atendendo a marcha do tem-
po, o Programa Direito e Cidadania vem sendo rees-
truturado para melhor atender as demandas locais em
suas especificidades. Aguardem.
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CRONICA

CARTA DE UMA JOVEM JORNALISTA
BRASILEIRA AOS JOVENS
DO LADO DELA

* Larissa Lopes é estudante de Jornalismo na
FAPCOM (Faculdade PAULUS de Comunicagao)

A quem esteja lendo,

Chamo-me Larissa Lopes, tenho 20 anos e moro no esta-
do de S&o Paulo, uma das 27 unidades federativas do Brasil.
Dividimos a mesma geragao do século 21 que circula neste
planeta que chamamos de Terra. Mas, tenho certeza, essa
deve ser uma das poucas — e talvez a Unica — coisa em co-
mum gue compartilhamos.

Em minha cabeca de crianga do ocidente, por muito tempo
achei que todos no mundo viviam como eu, afinal o olhar de uma
crianga é inocente, ignorante, enxerga apenas a brincadeira e es-
pera as horas de comer, dormir e brincar.

Por outro lado, uma crianga que vive em contextos de guerra
e violéncia, certamente, ndo terd as mesmas “responsabilidades”
gue tive. Quando cresci a ponto de ter idade para a escola, ado-
rava especialmente as aulas de Lingua Portuguesa, Historia e
Geografia. Sempre fui “de Humanas’, como costumamos dizer
aqui no Brasil.

LLembro-me de um dia na escola: eu estava no sexto ano esco-
lar, tinha apenas 11 anos e havia me enfiado em uma sala de aula
durante o intervalo — periodo em que, normalmente, as criangas
estdo comendo e correndo com seus amigos. Nesta escola, eu
nao tinha muitos amigos, mas adorava estudar. Ent&o, |a estava
eu, na sala de aula, fora do horario, diante de um mapa mundi
enorme que ficava colado na parede; era a Unica sala da escola
gue tinha um exemplar daqueles. Fiquei olhando, fascinada, de
um continente para o outro, observando as fronteiras, as cores,
imaginando o quanto eu era pequena diante de tantos territorios.
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N&o sei dizer ao certo o motivo, mas desde crianga acho
que sou um espirito velho dentro de um corpo novo, entao,
no fundo, sentia que eu estava a olhar lugares que ja conhe-
cia, como se os tivesse visitado em vidas passadas. Neste
dia, prometi a mim mesma que iria estudar muito para saber
um pouco de cada pais que tinha acabado de aprender o
nome, ainda que a escola publica em que eu estava matri-
culada ndo ensinasse tanto aos alunos. Para divertir vocé,
vou Ilhe contar uma curiosidade: naquele dia, descobri a exis-
téncia do “Togo”, localizado na Africa; achei incrivel o fato de
existir um pais tdo pequeno em nome e em territorio.

Naqguela época, em 2012, eu ndo fazia ideia do que esta-
va acontecendo do outro lado do mundo. Também nado sabia
que meninas da minha idade podiam estar sendo proibidas
de irem a escola; como hoje, mesmo em 2022, acontece
com jovens afegas.

Como disse, estudei em escolas publicas por toda a mi-
nha vida; aqui, no Brasil, 0 ensino publico salva e da oportuni-
dades a muitas pessoas que ndo teriam a chance de estudar
se tivessem de pagar. Mas, ainda assim, € um ensino deficien-
te por diversos motivos. Muitos dos conteldos ensinados nas
escolas publicas se repetem ao longo das séries, ou porque
faltam professores para avangar no ensino, ou porgue a maio-
ria dos alunos ndo conseguiria acompanhar. E uma realidade
triste. Mas sei que ndo posso mais usar isso como muleta
para justificar a minha falta de conhecimento sobre o mundo.
Hoje, com 20 anos, tenho acesso a Internet e a materiais que
muitas pessoas ndo tém — e reconhego os privilégios.

Voltando: cresci com o que pude saber sobre cada pais
do mundo. E impressionante, mas acabei sabendo mais so-
bre os Estados Unidos do que sobre a Palestina, por exem-
plo. E, aqui, associo essa “culpa” também a midia tradicional,
seja o radio, a televisdo, os portais de noticias, os jornais dos
bairros em que morei.

Pouco se fala sobre a Asia e a Africa, em parte pela dis-
tancia geografica, claro, mas sabemos muito bem por quais
outras razdes isso acontece. Afinal, ouvimos falar, sim, de
Portugal, da Alemanha e do Reino Unido, paises europeus
que também séo distantes do Brasil.

Todos os anos, por exemplo, é tradi¢do ligarmos a televi-
sdo na véspera do ano novo, em 31 de dezembro e assistir-
mos a classica entrada ao vivo de um reporter para falar que
“ja € Ano Novo na Austrdlia”. A Australia fica a exatos 15.569
quilémetros do Brasil. Até do Iraque ficamos mais proximos:
sdo 11.374 quilébmetros de distancia.

Em compensagao, posso dizer que ouvi, sim, coisas so-
bre a guerra na Siria; ela ndo me é desconhecida, apesar de
eu ndo poder afirmar que sei tudo sobre ela; pelo menos, a
midia nao falhou de todo em relagdo a Siria. Pode ter falhado
(e ha quem possa me dizer isso melhor) no tipo de cobertura
que escolheram fazer.

No dia em que escrevo esta carta, completam-se 50 dias
de guerra da Russia com a Ucrania. Solidarizo-me, especial-
mente, com as mulheres ucranianas que, além de terem sido
desrespeitadas por um politico do meu pais, devem ser as
que mais sofrem em meio a tudo isso: maes que tiveram
de abandonar seus filhos, ou que os perderam, jovens que
tiveram os sonhos interrompidos e meninas que nao sabem
se poderdo voltar a escola. Sinto falta de ver, na midia tradi-
cional, um pouco mais sobre vocés, para além do numero
de pessoas que o povo ucraniano perdeu em cada ataque.

Agora, no ultimo ano da faculdade de Jornalismo, foi-

-me recomendada a leitura do livro “Que eu seja a ultima’,
da iraquiana Nadia Murad, publicado em 2019. Faltam pala-
vras para descrever o choque que levei ao ler cada pagina.
Mas deixo aqui um dos trechos mais impactantes, em minha
opinido, em que Nadia resume as diversas violagdes que o
Daesh fez contra o povo yazidi a partir de 2014:
Primeiro, tirou-nos das nossas casas e matou 0s nossos ho-
mens. Depois separou-nos das nossas maes e irmas. Onde
quer que estivéssemos, lembrava-nos de que éramos mera
propriedade, existiamos apenas para ser tocadas e vitimas
de abusos, como quando Abu Batat me apertou o peito como
se o quisesse partir, ou quando Nafah espetou cigarros pelo
meu corpo. Cada um destes abusos era um passo na destrui-
¢do das nossas almas (MURAD, 2019).

N&o posso dizer que imagino o quanto Nadia sofreu, pois
estaria mentindo. Nunca sofri nenhum abuso desse tipo, nem
de ordem sexual, nem de ordem religiosa. O mais proximo
que cheguei da violéncia foi quando sofri bullying, na escola,
aos 11 anos de idade. Mas, de forma alguma, quero comparar

aqui as historias. O que quero é refletir, junto a vocé que esta
lendo, como ndo fazemos ideia do que acontece com outra
pessoa do outro lado do mundo, assim como ndo conhego a
sua historia.

No Dia do Jornalista deste ano, comemorado em 07 de
abril aqui no Brasil, minha turma de jornalismo p&de rece-
ber Ahmad Alzoubi, um jornalista jordaniano que trabalha
no Monitor do QOriente Médio (MEMO) e, gentilmente, veio a
nossa faculdade — a convite de minha professora Cilene Vic-
tor — nos contar um pouco mais sobre a Palestina e o povo
palestino. Em minha total ignoréncia, nao sabia que mais de
8,85 milhdes de palestinos vivem em refugio ou exilio, de
acordo com o MEMO. Mas n&o sou de todo catastréfica: ain-
da bem que, finalmente, voltei a ter a oportunidade de apren-
der, mesmo que so agora na universidade.

Lamento o fato de um jornalista ndo saber o que acon-
tece com vocé, sua familia, seu povo e seu pais. E néo tiro
minha culpa, também. Lamento pela falta de conhecimento
gue apresentamos em relagdo ao mundo — aqui, refiro-me
ao mundo mesmo, para além do Brasil.

O jornalista tem o costume de achar que sabe de tudo,
gue s6 porgue conhece um profissional de cada drea auto-
maticamente conhece o mundo. Mentira. Quando li a histo-
ria de Nadia Murad, percebi ainda mais que nao sei de nada.
Agora, eu sei um pouco mais do que antes; sei 0 que ela
contou e teve a coragem de dizer; sei o que Ahmad Alzoubi
contou a mim e aos meus colegas. Da minha parte, com-
prometo-me a conhecer mais sobre os yazidis e palestinos,
sobre o Iraque, o Oriente Médio e a Asia; sobre o mundo além
do meu pais.

Afirmar que a cobertura jornalistica na editoria interna-
cional é deficiente é verdade; dizer que o jornalista ndo sabe
sobre os paises da regido do MENA (Oriente Médio e Norte
da Africa) também é verdade; mas ndo posso afirmar que o
jornalista ndo tem a oportunidade de falar sobre vocés, por-
que ele tem; eu tenho.

A oportunidade de falar sobre qualquer coisa nos é dada
quando adentramos a graduag&o em jornalismo; quando, ao
sermos questionados pelo professor em sala de aula, esco-
lhemos uma determinada pauta e ndo outra; quando eu es-
colho escrever sobre algo que me é confortdvel ou que me
é facil, porque ja conhego e, entdo, sera “melhor”. Todos os
dias, escolhemos sobre o que vamos falar desta vez. E, hoje,
mesmo atrasada, escolho vocés.

MURAD, Nadia. Que eu seja a ultima: minha histéria de car-
cere e luta contra o estado islamico. Tradugao de Henrique
Guerra. Sao Paulo: Novo Século Editora, 2019
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Uma Extensao para o Futuro

Mantenha-se atualizado e evolua em sua carreira com os

cursos de extensao da FAPCOM.

Oferecemos cursos com formacao integrada as areas de
comunicacao, filosofia, tecnologia, criatividade e inovacao,
acompanhando as tendéncias para uma formacao de exceléncia.

Estude em uma das melhores Faculdades de comunicacao do Brasil,
segundo as avaliacoes do MEC.
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